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Resumo: Essa pesquisa refere-se ao estudo da Geografia Escolar. Engloba uma revisdo tedrica
sobre a teoria de Vigotski realiza por duas pesquisas vinculadas ao programa de pos-graduacéo
do Ingtituto de Estudos Socio-Ambientais da Universidade Federal de Goias, como requisito da
disciplina Topicos especiais de Didética: didatica e aprendizagem do pensar e do aprender,
ministrada pelos professores Dr. José Carlos Libaneo e Dra. Raguel da Madeira Freitas, do
programa de mestrado em Educacdo da Universidade Catdlica de Goias — UCG. O principa
objetivo do trabalho é realizar uma interlocucdo entre a Geografia Escolar e a teoria historico-
cultural. Essa revisdo tedrica ameja compreender as premissas da teoria historico-cultura e as
ampliacOes da teoria histérico-cultural pos-Vigotski, no que se refere a abordagem da teoria do
ensino desenvolvimental, buscando realizar um didlogo concernente ao ensino, a partir de
referenciais tedricos ja produzidos pela ciéncia geogréfica, usando como amostra a tematica
Bioma Cerrado. Os conceitos centrais da teoria historico-cultural tém em vista compreender a
origem e 0 processo de desenvolvimento mental dos individuos, considerando o materialismo
historico dialético, como 0 método geral que sustenta essa teoria, € que também alicerca a
Geografia a partir de seu movimento de renovagéo. Essa proposta metodoldgica de ensino tem
como intuito articular o método de cogni¢cdo, com o método da ciéncia geogréfica e, com o
método geral do conhecimento.
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1. Introducao

A partir das Ultimas décadas do século XX, o movimento de renovacéo no
Brasil, representou um periodo de grandes mudancas, pois, contribuiu com a abertura para a
discusséo e producdo cientifica, principaimente no referente ao objeto de estudo da ciéncia
geogréfica. Mudancas essas que refletiram em diversos caminhos para o ensino de Geografia,
alterando as praticas cotidianas das aulas de Geografia. Essas transformagdes séo reflexos das
concepcdes de ensino de Geografia que contemplam a importancia da realidade social, reflexdes
tedricas que consideram a Pedagogia e a Didética e também a fundamentacdo teorico-
metodol 6gica no materialismo historico dial ético.

A fim de realizar uma interlocucdo entre a Geografia Escolar e a teoria
historico-cultural, realizou-se uma revisdo tedrica das contribuicdes do materialismo histérico
dialético, como método gera fundamentador. Em seguida, so tratadas as premissas da teoria
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historico-cultural, a chamada escola de Vigotski, posteriormente sdo apresentadas as ampliagdes
da teoria historico-cultural pos-Vigotski, no que se refere a abordagem da teoria do ensino
desenvolvimental, buscando realizar um didlogo concernente ao ensino, a partir de referenciais
tedricos ja produzidos pela ciéncia geogréfica, usando como amostra a tematica Bioma Cerrado.
O objetivo desse artigo consiste em compreender 0os conceitos centrais da
teoria histérico-cultural, tendo em vista sua origem e seu processo de desenvolvimento,
considerando como elemento fundamental o método geral que sustenta teoria, 0
materialismo historico dialético, e que também alicerca a Geografia a partir de seu movimento de
renovagdo. Ao trabalhar com a teoria historico-cultural no ensino de Geografia é possivel
encaminhar uma légica de trabalho docente dentro de uma mesma unidade metodolégica. Essa
unidade consiste em uma proposta metodologica de ensino articulada com o método de
cognicdo, com o método especifico da ciéncia geogrédfica e, com o método geral do

conhecimento.

2. A constituicdo da teoria historico-cultural: as premissas basicas do pensamento de

vigotski

A Teoria Historico-Cultural compde-se de trés geracOes de pesquisadores que
vinculam seus trabalhos a chamada escola de Vigotski. Esses trabalhos se desenvolveram
inicialmente com Vigotski, Leontiev e Laria. Posteriormente, a Teoria da Atividade foi gerada
por Leontiev no ambito da Teoria Histérico-Cultural, a partir de divergéncias tedricas com
Vigotski, ele acentua a importancia da atividade psicol6gica dos individuos. Porém, nos ultimos
anos aterceira geragcdo de Vigotski tem feito esforgos no sentido de reunir a Teoria da Atividade
com a Teoria Historico-Cultural, tendo como principal expoente Davydov. Assim, a Teoria
Historico-Cultural designa a concepcao que expressa o entendimento de Vigotski de acordo com
aescolarussa

A teoria histérico-cultural surge na Unido Soviética (1924), com Vigotski,
como fruto da insatisfagdo com as correntes psicol6gicas soviéticas, em um contexto de crise
mundia da Psicologia. Os conhecimentos produzidos na Psicol ogia na tentativa de compreender
0 homem e como se constréi sua subjetividade eram contraditérios. Nesse contexto, Vigotski
constréi uma Psicologia orientada pelo materialismo dialético. Seu objetivo foi descrever e
explicar a construcéo do psiquismo e o comportamento humano a partir das funcdes psicol dgicas

superiores (pensamento, linguagem e consciéncia). (VY GOTSKI, 1998)
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As principais idéias que permitiram articular a teoria historico-cultural com o
materialismo historico dialético se fundamentam na concepgdo de homem de Marx, para ele o
homem é um produtor de bens materiais, de relacdes sociais e de conhecimento, e nesse sentido,
€ um produtor de todos os aspectos da vida humana, € um produtor de st mesmo.

Vigotski (1998) via 0 pensamento marxista como uma importante fonte
cientifica, isso porgque representava a solugcdo para os paradoxos cientificos com que se
defrontava a Psicologia. O ponto central desse método € analisar o fendmeno como processo em
movimento e mudancga, ou sgja, considerar a historia do fendmeno. Segundo Kozulin (2002, p.
115-116) Vigotski buscou em Hegel “uma visdo absolutamente histérica dos estagios de
desenvolvimento e das formas de realizagdo da consciéncia humana’, e em Marx, o conceito de
préxis humana, ou sgja, “a atividade historica concreta que € um gerador por tras dos fendmenos
de consciéncia’. Assim, Vigotski encontrou em Marx e Hegel uma “teoria social da atividade
humana’.

Vigotski apropriou-se ainda, das concepgdes de Engels sobre o trabaho
humano e o uso de instrumentos a partir dos quais transforma a natureza, transformando-se a s
mesmo. Ele ampliou esse conceito ao uso de signos. Segundo Libaneo apud Cole e Scribner
(2004, p. 9,10):

Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, 0 sistema de nimeros), assim
como o sistema de instrumentos, sdo criados pel as sociedades ao longo do curso
da histéria humana e mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento
cultural. Vygotsky acreditava que a internalizacdo dos sistemas de signos
produzidos culturamente provoca transformagfes comportamentais e estabelece
um elo de ligagdo entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento
individual. Assm, para Vygotsky, na melhor tradicdo de Marx e Engels, o
mecanismo de mudanca individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz
na sociedade e na cultura.

Para ele a abordagem fundamental da Psicologia consiste na compreensdo das
mudancas qualitativas do comportamento que ocorrem ao longo do desenvolvimento, ou sga,
explicar a transformacdo dos processos psicoldgicos inferiores em processos complexos. Os
processos elementares ou inferiores segundo Daniels (2003) sdo agqueles que incluem os reflexos
e comportamentos espontaneos e instintivos, e as fungdes mentais suUperiores, ou pProcessos
complexos, sdo aguelas desenvolvidas voluntariamente, sdo processos mediados pelo uso de
signos, sdo um aspecto do desenvolvimento cultural e sdo relagdes entre pessoas, ou seja, hascem
em formas coletivas de comportamento. Kozulin (2002, p.116) ressalta que “as ferramentas
psicoldgicas (linguagem, sistemas de contagem, técnicas mnemonicas, sistemas de simbolos

algébricos, obras de arte, esquemas, diagramas, mapas e desenhos mecanicos, etc.) sdo
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internamente orientadas, transformando habilidades e competéncias humanas naturals em
fungGes mentais superiores’.

O principal objetivo de Vigotski era explicar um processo tdo complexo como
a génese social do desenvolvimento. Esta preocupacdo com a origem socia do desenvolvimento,
como ja foi dito, bebeu das fontes do marxismo e do materialismo dialético préprio de seu
contexto. Ele buscava causas explicativas do desenvolvimento que transcendessem finalidades
puramente tedricas, em direcdo a busca de melhorias das condi¢bes de vida, principamente,
através da educacéo (SILVA, 2004).

Vigotski formulou conceitos importantes dos processos psicol6gicos, como
processos histéricos e culturais. H4 uma relagdo determinante entre cultura e cogni¢do, ou sgja,
ha uma idéia de origem social do desenvolvimento humano. A partir dessa concepcdo foram
desenvolvidos conceitos como 0s processos de interiorizacdo, a zona de desenvolvimento
proximal, a generalizacdo, a abstracdo e outros. Ele apontou através deles a relevancia da
escolarizac@o para a apropriacdo dos conceitos cientificos e para o desenvolvimento das
capacidades de pensamento, no entanto, Vigotski ndo formulou uma proposta didética. Em boa
parte, isso explica as dificuldades e confusdes que se faz dos conceitos de Vigotski, mesmo
assim é possivel extrair a partir de suas premissas modos de operar na sala de aula.

O processo de interiorizagcdo dos individuos ocorre no curso das interacfes
educativas, a partir da participacéo em atividades e situagdes culturalmente organizadas, gragas a
colaboracdo, a gjuda e a mediacdo de individuos mais capacitados. Nestas interacles, e atravées
desta participacdo, € que vao sendo interiorizados os instrumentos e as fungdes externas, e vao
também aumentando a competéncia, de maneira que o individuo comegca em uma posi¢ao
estreita e acaba sendo conduzindo para uma participagéo auto-regulada e a um desenvolvimento
auténomo (SILVA, 2004).

No entanto, para Vigotski a transformacdo gradual da atividade externa em
interna ndo é o resultado da simples passagem de um nivel interpessoal para um nivel
intrapessoal, mas a passagem do exterior ao interior transforma a estrutura e as fungbes dos
individuos. Os processos interpessoais sdo transformados em intrapessoais, toda funcdo no
desenvolvimento cultural surge primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual, ou sea,
primeiro, entre as pessoas - interpsicologico - e posteriormente dentro do individuo -
intrapsicologico (KOZULIN, 2002).

A transformacéo do conhecimento externo em conhecimento interno pressupde
0 desenvolvimento do individuo por meio das interagbes que se situam na zona de

desenvolvimento proximal. Esta zona foi definida como a disténcia entre o nivel rea de
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desenvolvimento (capacidade de resolver independentemente situacbes) e o nivel de
desenvolvimento potencial, (resolucdo de situagOes sobre a orientagdo ou colaboragdo de
individuos mais capazes). Assim, a ZDP define aquelas funcbes e capacidades que estéo em
processo de maturacdo e que se transformam em realidade num futuro proximo (SILVA, 2004).

Nas paavras de Vigotski (1998), a ZDP “é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de problemas,
e o0 nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes’.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal de Vigotski tem grande
importancia na compreensdo dos processos de ensino e de aprendizagem, porgue considera a
mediacdo e o trabalho coletivo na transformacéo das funcdes mentais superiores, ou sgja, do
interpessoal ao intrapessoal.

Para Vigotski, alcancar essa transformagdo requer estratégias de ensino que se
fundamentam na ascensdo do abstrato para 0 concreto, rompendo assim, com uma orientacéo
tradicional e também piagetiana, que se baseiam numa visdo bastante cristalizada de ensino, do
concreto para o abstrato. A orientagdo fundamentada na concepcéo do concreto para o abstrato
pressupde que a aprendizagem deve partir de fendmenos concretos, da realidade imediata, do que
€ essencial nos fenbmenos, no entanto, os alunos ndo tém uma idéia formada do que sgja essa
esséncia, por isso Ndo possuem os meios para acancala. Para Lompscher (1999), ao comparar
fenbmenos concretos sem tal ferramenta cognitiva (a abstracdo), os aunos verdo
predominantemente os tracos e relagdes superficiais e ndo irdo além deles, porque ndo podem
diferenciar entre tragos gerais e essenciais. Dessa forma, essa concepcdo de ensino propicia que
o aluno compreenda fragmentos do fenébmeno, mas ndo é possivel para ele abarcar o fenébmeno
na sua totalidade, as relagOes essenciais que o determinam. Para se conseguir partir de uma
concepcao de ensino da ascensdo do abstrato para 0 concreto deve-se ter em mente a necessidade

de entender o fendmeno na sua generalizaco.

3. O ensino desenvolvimental proposto por davydov: a operacionalizacdo da teoria de

vigotski

A terceira geracdo da expansdo da teoria histérico-cultural, representada pelos
psicologos russos e soviéticos a partir dos trabalhos de Vigotski, tem como principal expoente
Davydov. A partir das bases conduzidas por Vigotski e Leontiev, Davydov avanca no

entendimento do desenvolvimento da mente humana, contribuindo no aprimoramento da teoria
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da atividade. No entanto, sua principal contribui¢éo foi a tradugdo, de forma didética, das teorias
formuladas pela escola de Vigotski, ou sgja, a sua operacionalizagdo, denominando-o de ensino
desenvolvimental.

Davydov constréi sua teoria a partir de uma analise critica do ensino baseado
na concepcao tradicional que tem como proposta de ensino 0 desenvolvimento do pensamento
empirico, fundamentada na concepgdo do concreto para o abstrato em que a assimilagéo ocorre
pela descricdo, memorizacdo e repeticdo dos contetidos. Sua proposta de ensino indica caminhos
para um ensino em que o aprender tenha como principio o desenvolvimento do pensamento
tedrico, com o intuito de superar essa visdo cristalizada de aprendizagem. Desenvolver o
pensamento tedrico significa possibilitar o desenvolvimento de capacidades e habilidades
mentais que oportunizam ao aluno a pensar de forma reflexiva e autdbnoma. O que significa dizer
que essa didética conduz o aluno a desenvolver competéncia frente aos problemas que enfrenta
em todas as insténcias da vida, promover aformacéo geral e universal do individuo e aformacéo
de competéncias especificas da ciéncia.

Libaneo (2004) sistematizou o0s principios que caracterizam a base do
pensamento de Davydov. A partir desses principios sdo apontadas algumas consideracfes da
teoria do ensino desenvolvimental para o ensino de Geografia:

1. A educacéo e o ensino sdo formas universais e necessarias do desenvolvimento mental, em
cujo processo estao interligados os fatores socioculturais e a atividade interna dos individuos.

O desenvolvimento cognitivo do sujeito pode ocorrer nas varias instancias
promotoras de educacdo, mas, € a ingtituicdo escolar que deve focar o processo de ensino e
aprendizagem, isso porque a escola é o lugar da mediagdo cultural, a instancia necesséria para a
democratizagdo, o lugar que deve propiciar o desenvolvimento cientifico e cultural. Essa visdo
de educacéo e de ensino enfatiza a importancia da sociedade valorizar a educacéo institucional, e
a politica educacional. Uma politica educacional que tenha na aprendizagem seu principal
fundamento, que valoriza a importante fungdo que a escola desempenha nos processos
educativos e nos procedi mentos metodol 6gi cos adequados para preparar 0 aluno para a atividade
do pensar com competéncia e habilidade cognitiva, que disponibilize condi¢cdes de internalizar o
conhecimento, ou de forma elementar, que permita ativar a inteligéncia. Essa proposta esta
assentada na valorizagdo de uma concepcdo educativa que extrapole a dimensdo técnica, e
considere a dimensdo pedagodgica essencia na formagdo humana, pois, é ela que aicerca um
ensino capaz de desenvolver as capacidades mentais, para uma formagéo reflexiva e continuada.
Dessa forma, 0 ensino deve proporcionar a0 individuo a apropriacdo da cultura e das

competéncias mentais.
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A dimensdo pedagbgica implica incorporar saberes e modos de aprender e
ensinar, condigdes e meios de aprendizagem, metodol ogias e procedimentos de ensino e a fungdo
mediadora do professor. Coligar essas caracteristicas numa proposta didatica possibilita
condicdes para uma aprendizagem significativa. Assim, congtitui-la significa desenvolver o
conhecimento tedrico ou cientifico (LIBANEO, 2004).

Pode-se dizer que a Ciéncia geografica apresenta uma diversidade de
conteidos que sdo diretamente ligados a realidade cotidiana dos alunos, o que viabiliza sua
utilizacdo como ferramenta no processo de ensino. Assim, a primeira premissa colocada por
Davydov, que é o desenvolvimento mental, pode ser impetrada no ensino de Geografia a partir
da valorizagdo da realidade cotidiana inserida nos contelidos geogréficos.

Vigotski argumentou gque os conceitos cientificos e os conceitos cotidianos
devem estar interconectados. Desse modo, o pensamento cientifico esta impregnado de
referentes cotidianos e por outro lado o pensamento cotidiano adquire estrutura e ordem no
contexto do pensamento cientifico sistemético (Daniels, 2003).

Nesse sentido, para que o0 ensino de Geografia supere uma abordagem
tradicional, na qual os individuos sdo conduzidos a captar pela memoéria a palavra e ndo o
conceito pelo pensamento, ele precisa viabilizar que os individuos tomem consciéncia daformae
da estrutura dos conceitos geogréficos, o que € uma experiéncia individual, porque ocorre de
forma diferenciada para cada pessoa. E também promover a interagdo e o desenvolvimento de
conceitos cientificos com conceitos cotidianos (Daniels, 2003).

2. O contetdo da atividade de aprendizagem é o conhecimento tedrico-cientifico. A base do
ensino desenvolvimental é seu contetido, de onde se derivam os métodos de ensino.

A idéia chave de Vigotski € um ensino que sga capaz de desenvolver na
formagdo educativa, potencialidades intelectuais ou capacidades mentais. No entanto, a
brevidade de sua vida ndo permitiu avancar na operacionalizacdo de sua teoria. As pesquisas de
Davydov buscaram essa demanda e tiveram origem na critica da organizagdo do ensino baseada
numa concepcdo pedagdgica tradicional de aprendizagem. Segundo ele, os métodos
transmissivos, de memorizacdo e repeticdo do conteldo encaminham para a formacdo do
pensamento empirico e nd para um desenvolvimento que permita ao aluno lidar com as
ocorréncias do dia-a-dia. Mesmo reconhecendo as contribuigcbes e a importancia da escola
tradicional, assenta sua critica nas dificuldades que essa concepgdo de ensino tem em atender as
necessi dades contemporaneas.

Davydov (apud Libaneo 2004) afirma que “Um ensino mais vivo e eficaz para

a formacdo da personalidade deve basear-se no desenvolvimento do pensamento tedrico.” A
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proposta de Davydov consiste exatamente nessa superacdo do pensamento empirico pelo
pensamento tedrico, isso porque o processo de generalizacdo dos conceitos, proprio do
pensamento tedrico, possibilita sua utilizaco nos diferentes campos de aprendizagem.

No contexto atual, o impacto do grande movimento e circulacdo de
informacfes, que até certo ponto podemos considerar acessiveis, sendo, a caminho da
acessibilidade, leva a transformagdes nas préticas sociais humanas. Dai a necessidade da escola
e do professor, repensar 0 seu papel, além de ndo serem mais as Unicas fontes de conhecimento,
também ndo é a mais interessante para o aluno. Considerando essa realidade concreta, 0s
professores necessitam repensar ndo s suas préticas, mas as teorias que guiam seus métodos, e a
partir dessa reflexdo arglir, como desenvolver as capacidades intelectuais do auno? Que
conteldos permitem atingir esse objetivo? Que possibilidades metodol6gicas encaminham o
desenvolvimento cognitivo, a apropriacéo da cultura e integra interesse e motivacao do aprender
no aluno?

Os professores de Geografia ndo podem mais ignorar, na sua prética docente, a
Didética, pois ela € a“mediacdo da mediagdo cognitiva’. Uma didética em que a pratica docente
segja fundamentada numa proposta metodol 6gica de ensino articulada com o método de cognicéo,
com o méodo especifico da ciéncia geografica e, com o método geral do conhecimento
(LIBANEO, 2004).

Trabalhar com a teoria historico-cultural no ensino de Geografia permite
encaminhar uma logica de trabalho docente dentro de uma mesma unidade metodolégica. O
movimento de renovacdo da ciéncia geografica, a chamada Geografia Critica, rompe com a
matriz positivista e adota como orientacdo o método de conhecimento baseado no materialismo
histérico dialético. Tendo em vista que a teoria histérico-cultural, fundamentada na escola de
Vigotski, também tem suas bases no materialismo historico dialético, torna-se possivel articular
com coeréncia 0 método geral do conhecimento (Marxismo) com o método cognitivo (Teoria
Histdrico-cultural) e com o método da ciéncia geogréfica (Geografia Critica). Nesse sentido, a
Geografia necessita repensar seus métodos de ensino, aspirar condicdes de ensino e
aprendizagem que tenham vinculados contelidos e métodos que alcancem ndo sO os objetivos
propostos pela ciéncia geografica, mas também o desenvolvimento das potencialidades
intelectuais do ser humano. Essa proposta implica na superagcdo do pensamento empirico pelo
pensamento tedrico (LIBANEO, 2004).

Assim, para formar o pensamento teorico-cientifico dos alunos, a Geografia
escolar precisa trabalhar com a generalizacéo, o que significa fazer abstracfes dos conceitos de

forma que os alunos consigam realizar 0 processo de interiorizagdo do conhecimento geografico,
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tendo em vista nesse processo a relacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
cotidiano, e usando como caminho para essa interiorizag&o a atividade reprodutiva, ou sgja, a
recriacdo das praticas humanas historicamente produzidas. A reproducdo vista ndo como
imitacdo, repeticdo, memorizagdo, mas como a reproducdo de uma atividade para organizar as
acOes, captando assim, o caminho j& percorrido pelo pensamento cientifico.

3. A atividade de aprendizagem, em parceria, € a prépria aprendizagem. O objetivo do ensino
€ ensinar aos estudantes as competéncias e habilidades de aprender por si mesmos, ou sgja, a
pensar.

Davydov apresenta a partir de sua teoria do ensino desenvolvimenta que, € por
meio da mediacdo realizada pelo professor que ocorre uma préxis que incorpora 0 método
cognitivo na formacéo dos alunos para que se tornem sujeitos pensantes e criticos.

A Geografia Escolar salienta a necessidade de o professor partir do objetivo
geral da Geografia, ou sgja, da constituicdo de uma nogdo espacial nos individuos, a partir dai
eleger, contelidos que alcancem esse objetivo. Ao trabalhar os contelidos da ciéncia geografica,
que por sua vez sao determinantes do método de ensino, pressupde-se que € ele que possibilita
alcancar a nogao espacial. Dai o entendimento de que o papel do professor € de mediador entre o
sujeito e o objeto de conhecimento.

O destaque feito & mediacdo do professor ocorre porque € através de uma
direcdo competente, mediada por uma proposta pedagbgica, que se criam as condicOes
necessarias para estruturar melhor o conteldo e a partir dele os métodos de ensino e de
formagdo, possibilitando assim, a apropriacdo da cultura e o consegiiente desenvolvimento
cognitivo. Assim, para que a mediacdo do professor acance esses objetivos € preciso considerar
0 desgjo, a hecessidade e a motivacao, pois é a afetividade o ponto de partida que disponibiliza o
aluno para o aprender. 1sso significa dizer que, o professor medeia a relagdo entre 0 ensino e o
desenvolvimento das potencialidades intelectuais desde a dimenséo afetiva do aluno, no intuito
de alcancar as varias dimensdes humanas.

Um ensino que tenha como objetivo principal alcangcar o desenvolvimento das
competéncias cognitivas deve ter como suporte o desenvolvimento do pensamento tedrico, a
partir da formagéo de conceitos e da transformacdo de processos externos (interpessoais) em
processos internos (intrapessoais), 0 que leva o auno arealizar o processo de internalizacdo ou
conversdo do conhecimento. Esse processo pode ser explicado pelo conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, como salientado por Daniels (2003), ao discutir a teoria vigotskiana

na visao de Schneuwly:
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Ele viu o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) como tentativa
tedrica de compreender a operagdo de contradi¢des entre possibilidades internas
e necessidades externas, que constitui a forca motriz do desenvolvimento. O
conceito de ZDP foi criado por Vygotsky como uma metéfora para gjudar a
explicar como ocorre a aprendizagem social e participativa (...). Procurel
salientar que Vygotsky estava interessado em desenvolver uma explanagdo que
via 0os humanos ‘fazendo asi mesmos a partir do exterior’.

Na tentativa de uma explicagdo mais prética da atuagdo do professor como
mediador incidindo na ZDP, a partir da realidade geogréfica, ao utilizar, por exemplo, atematica
Cerrado, cabe ao professor, inicialmente, investigar o conhecimento real dos alunos sobre o
assunto, ou sgja, levantar seu dominio em relacdo as nogdes desse Bioma. A atuagdo do
professor deve partir dessa realidade especifica com vistas a englobar um procedimento
metodol6gico que abarque a coletividade, levando em conta as diferencas individuais.
Posteriormente, o professor estrutura defini¢bes que permitem compreender o conteido na sua
totalidade. Para que os alunos fagcam a conversdo do inter para o intrapsicologico, de tal
contelido, tém que saber os signos que fundamentam esse conceito (vegetacdo, clima, relevo,
hidrografia, localizacdo espacial, atividades econdmicas, aspectos sociais e culturais, etc.),
relacionando com o conhecimento cotidiano dos aunos.

Desenvolver o conhecimento tedrico abre caminhos para internalizar conceitos
elaborados socialmente, a0 mesmo tempo, cria novas estruturas que estimulam as competéncias
e habilidades mentais. E a ferramenta que potencializa a aprendizagem. Prover o conhecimento
tedrico engloba assim, 0 processo de abstracdo, de generalizacao e conceitos tedricos.

4. Por meio da atividade de aprendizagem, os alunos aprendem a pensar teoricamente um
objeto de estudo, de modo a formar um conceito tedrico apropriado desse objeto para utiliza-lo
em situacdes concretas.

Pensar a partir da abstracdo de um conceito geral significa ascender do abstrato
para o concreto, do geral para o particular, diferenciar entre tragos gerais e essenciais, abarcar o
fendmeno na sua totalidade, as relagOes essenciais que o determinam, ou sgja, entender o

fendbmeno na sua generalizagdo. Libaneo (2004, p. 17) afirmaque:

N&o se trata de pensar apenas abstratamente com um conjunto de proposi coes
fixas, mas de uma instrumentalidade mediante a qual se desenvolve umarelagéo
principal gera que caracteriza 0 assunto e se descobre como relacéo
aparece em muitos problemas especificos. Isto € de uma relacdo geral
subjacente ao assunto ou problema se deduzem mais relages particul ares.

Essa orientacdo € apresentada pela proposta metodol 6gica e pela concepcéo de

ensino de geografia de Cavalcanti (1998, 2006), no que diz respeito a estruturar 0 pensamento
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geografico a partir de categorias e conceitos geograficos. Tendo em vista essa concepgdo de
ensino e 0 espago enquanto objeto de estudo da Geografia, desenvolver uma proposta de
aprendizagem na pratica, através da sistematizacdo da exposicdo do contetido, significa partir
sempre de abstragdes, generalizacOes e conceitos tedricos.

Para Cavalcanti (2006) o ponto de partida do professor deve ser as categorias
geogréficas, ou sga, 0s conceitos estruturadores do raciocinio geogréfico, natureza, lugar,
territdrio, regido, paisagem, ambiente, e também os conceitos utilizados para a andlise de espacos
especificos como o tema Cerrado. Essa forma de organizacdo dos conteldos permite a ndo
fragmentacdo do conhecimento geogréfico e, proporciona aém do desenvolvimento mental do
aluno, uma visdo articulada e critica do objeto da ciéncia geogréfica, o espago sociamente
produzido, e também permite que 0 aluno se veja como parte integrante e ativa do mundo. Ha
uma interacdo entre sujeito-objeto, por meio de instrumentos, possibilitando condicdes de
desenvolver uma autonomia do pensamento e uma consciéncia social.

Procedimentos metodolégicos que tenham como aicerce 0 ensino

desenvolvimental, proporcionam uma pratica docente com consciéncia ética, em que as
dimensfes humanas na sua universalidade sdo constituidas e os recursos didaticos que o
professor utiliza s&o procedimentos materiais fundamentados nateoria.
5. A aprendizagem do pensar tem como base o desenvolvimento do pensamento tedrico. O
pensamento tedrico se forma pelo dominio dos procedimentos légicos do pensamento
relacionados com um contetido que, pelo seu carater generalizador, permite sua aplicacao em
varios ambitos da aprendizagem.

Para o individuo interiorizar conceitos, € necessario aprender a pensar
teoricamente, 0 que pressupde a génese socia do desenvolvimento, ou sgja, 0 dominio do
processo de origem e desenvolvimento do conhecimento. O processo de interiorizagdo consiste
na transformacéo gradual de acbes externas em acdes internas a partir da recriagdo das praticas
humanas historicamente desenvolvidas. A atividade interna é secundéria, ela se forma pelo
processo de interiorizagdo da atividade externa, esse processo, no entanto, ndo consiste no
simples deslocamento da realidade externa para o plano interno da consciéncia, e Sim na sua
formagao.

Nesse sentido, para o aluno conseguir internalizar o conceito do Bioma
Cerrado, o primeiro passo do professor € possibilitar que ele realize o processo de apropriacdo do
conhecimento, ou sega, recriar os modos historicamente determinados e culturalmente
organizados desse conhecimento. Compreender o conceito do Bioma Cerrado significa entender

Seu processo de origem e desenvolvimento, ou sgja, investigar os procedimentos utilizados para
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0 desenvolvimento dessa teoria, e para que isso aconteca é necessario que o auno redlize a
atividade de apropriagdo dessa cultura.

O desenvolvimento do conceito de Bioma Cerrado surge das necessidades
sociais postas pelo contexto global, num ambito ambiental, social, econdmico, cultural e etc., ou
sgja, a necessidade de valorizagcdo de uma realidade espacial Unica no planeta. Esse conceito se
torna o principio geral que abarca diversos conceitos especificos, entdo o desenvolvimento
mental pressupde que ocorra 0 processo de abstragdo, que o individuo compreenda o
desenvolvimento |6gico do pensamento, ou sgja, que o entendimento de conceitos especificos
parta do conceito geral, da generalizacdo.

A generalizacdo para Vigotski é uma agdo do pensamento conceitual, é o
reflexo da realidade, porém, de modo distinto de como se reflete nas percepcdes ou sensagoes
imediatas. Os conhecimentos do individuo podem ser definidos tanto como o resultado do
pensamento quanto como O processo para obter esse resultado. Nesse sentido, para ele a
aprendizagem escolar deve ser estruturada de forma que o método de ensino desenvolva na
atividade escolar algo em comum com o pensamento dos cientistas, que por sua vez, utilizam
abstracOes, generalizacbes e pensamento tedrico. Dessa forma se reproduz na atividade de
aprendizagem o processo real pelo qual se criou 0s conceitos, esse processo é chamado de
sociogenese, é 0 processo real da génese e desenvolvimento do conhecimento (LIBANEO,
2004).

6. A formacdo das competéncias do pensar requer uma estrutura da atividade de
aprendizagem, integrando os motivos orientados para objetivos e as acdes e operacoes.

Formar competéncias para o pensar, segundo Davydov, trés a idéia de unidade
entre apropriacdo e desenvolvimento ou entre o conhecimento e 0 processo de aquisicdo do
conhecimento. A apropriacdo de conceitos requer que o aluno readlize a atividade de reproducéo,
0 que significa que ele reproduza as capacidades e os modos de comportamento humano
desenvolvidos historicamente. Porém, o autor destaca que essa atividade é semelhante a do
cientista, mas ndo idéntica, pois depende da adequacéo individual, e que sejam reproduzidas as
acOes pelas quais os produtos da cultura espiritual tiveram origem.

Para que ocorra a atividade de aprendizagem faz-se necessario que o
conhecimento tedrico sgja o contelido dessa aprendizagem, de onde se derivam os procedimentos
organizativos do ensino. “O ensino realiza seu papel principal no desenvolvimento mental, antes
de tudo por meio do contetido do conhecimento a ser assimilado”. Para Libaneo compreender o
objeto de estudo em suas relagbes, ou sgja, de forma ampla, implica incluir na estrutura da

atividade de aprendizagem as tarefas de aprendizagem, as agdes de aprendizagem e as agoes de
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acompanhamento e avaliagdo. “O resultado disso € que os alunos aprender como pensar
teoricamente a respeito de um objeto de estudo e, com isso, formar um conceito tedrico
apropriado desse objeto para lidar praticamente com ele em situacbes concretas da vida'.
(LIBANEO apud Elkonin, 2004, p.20)

O pensamento de Davydov valoriza o cardter ativo da aprendizagem e da
educacdo escolar no desenvolvimento da habilidade do individuo de aprender a pensar, ou sgja, a
partir da atividade de ensino, realizada pelo professor, possibilitar ao aluno as condigbes de
aprender a investigar. O que, no entanto, contrapfe a proposta pedagogica do “aprender
fazendo”, que destaca somente o carater concreto da experiéncia, desconsiderando o principal
fator do desenvolvimento mental, que € o conhecimento tedrico. Nesse sentido, somente a partir
de conceitos tedricos e agdes tedricas € que ocorre o desenvolvimento mental dos individuos.
(LIBANEO, 2004)

4. Consider agbesfinais

As atuais concepcdes de ensino de Geografia demonstram expressivos avangos
da Geografia Escolar no campo tedrico, e também a incorporagdo de uma fundamentacéo
pedagdgica contemporanea. Constata-se também, que existem elementos significativos de uma
orientagdo com base na concepgdo de Vigotski, no entanto, ndo existe uma ligagdo clara entre
tais concepcoes e a teoria historico-cultural.

Embora tenha havido avangos ap0s 0 movimento de renovagdo da Geografia,
observa-se que de forma geral a préxis, ainda que sgja a orientacdo essencial a0 método de
ensino fundamentado no materialismo histérico diaético, ndo tem sido considerada pelos
profissionais do ensino, pois nd vem ocorrendo a integracdo, t8o necessaria, entre teoria e
prética.

Na prética 0 ensino de Geografia ainda assume uma postura tradicional,
composta por caracteristicas proprias do ensino tradicional, como a fragmentacdo dos contetdos,
a postura do professor de forma conteudista, a reflex&o e a critica limitadas aos conteiidos e a
relacdo professor/contelido/aluno de forma submissa e autorit&ria. Dessa forma, existe uma
lacuna no ensino de Geografia, revelada pela auséncia do didogo entre os atores e 0s
componentes do processo de ensino e aprendizagem.

Na teoria, ao contrario, 0 ensino de Geografia conseguiu incorporar o

materialismo historico e dialético, representado pela Geografia critica, delinear seu objeto de
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estudo, estabelecer a relagdo entre contetidos cientificos e contelidos escolares e ainda que de
forma peculiar, inserir a pedagogia e a didética em seu método de ensino.

Nesse sentido, a perspectiva histérico-cultural apresenta-se como um caminho
gue atende as demandas ainda ndo al cancadas na pratica de ensino da Geografia. Tendo em vista,
gue enfatiza o desenvolvimento das capacidades mentais e da assimilacgo consciente e ativa dos
contelidos. Dai aidéia de que somente uma formagdo ancorada por uma base tedrica consistente,
naqua o método é determinante, € possivel propiciar as ferramentas essencials para uma atuacao

do professor que rompa com a posturatradicional de ensino.
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